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Resumen  

 

Esta investigacio n evalu a un modelo pedago gico 

para fomentar ha bitos financieros 

fundamentales en estudiantes de educacio n 

primaria en la Unidad Educativa Primicias de la 

Cultura de Quito, Ecuador. Se emplearon 

observaciones etnogra ficas, grupos focales y 

entrevistas durante seis meses, analizando datos 

de 100 estudiantes, 10 docentes y 80 padres. Los 

resultados identifican cuatro temas: 

participacio n lu dica en simulaciones 

colaborativas (42%), andamiaje en rutinas 

diarias (35%), transferencia familiar (18%) y 

barreras socioecono micas urbanas (5%). 

Actividades como ferias econo micas y 

reflexiones presupuestarias promovieron ahorro 

y planificacio n, con el 75% de estudiantes 

aplicando conceptos y el 65% traslada ndolos al 

hogar. Adaptaciones interculturales, como 

trueques andinos, mitigaron barreras en 

contextos de vulnerabilidad econo mica (30% de 

familias). Se recomienda su escalabilidad con 

formacio n docente y talleres familiares. 

Limitaciones incluyen la generalizabilidad y 

ausencia de seguimiento longitudinal.   

 

Palabras claves: Educacio n primaria, 

Alfabetizacio n financiera, Juego educativo, 

Ha bitos de aprendizaje. 

Abstract 

 

This research evaluates a pedagogical model for 

promoting fundamental financial habits in 

primary school students at the Primicias de la 

Cultura Educational Unit in Quito, Ecuador. 

Ethnographic observations, focus groups, and 

interviews were used over a six-month period, 

analyzing data from 100 students, 10 teachers, 

and 80 parents. The results identify four themes: 

playful participation in collaborative simulations 

(42%), scaffolding in daily routines (35%), family 

transfer (18%), and urban socioeconomic 

barriers (5%). Activities such as economic fairs 

and budget reflections promoted saving and 

planning, with 75% of students applying 

concepts and 65% transferring them to the 

home. Intercultural adaptations, such as Andean 

bartering, mitigated barriers in contexts of 

economic vulnerability (30% of families). 

Scalability is recommended with teacher training 

and family workshops. Limitations include 

generalizability and lack of longitudinal follow-

up.  

 

Keywords: Primary education, Financial literacy, 

Educational game, Learning habits.
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Introducción 

La construccio n de ha bitos financieros fundamentales en la etapa de educacio n 

primaria emerge como un pilar esencial en la formacio n integral de los estudiantes, 

particularmente en contextos como el ecuatoriano, donde la vulnerabilidad econo mica 

afecta al 45% de los hogares con nin os en edad escolar. La reciente actualizacio n 

curricular del Ministerio de Educacio n en 2024 incorpora competencias financieras de 

manera transversal desde el nivel inicial hasta el bachillerato, reconociendo su rol en el 

desarrollo de ciudadanos responsables y resilientes ante desafí os como la inflacio n y la 

exclusio n de servicios financieros formales (Ministerio de Educacio n del Ecuador, 2024).  

Esta investigacio n se centra en el disen o y validacio n de un modelo pedago gico 

para fomentar ha bitos como el ahorro sistema tico, el presupuesto ba sico y la toma de 

decisiones informadas en estudiantes de educacio n primaria, con un enfoque especí fico 

en la Unidad Educativa Primicias de la Cultura de Quito, una institucio n particular laica 

que atiende a aproximadamente 500 alumnos en contextos urbanos diversos, 

promoviendo valores culturales y educativos inclusivos. 

En la etapa de educacio n primaria, que en Ecuador abarca de los seis a doce an os, 

el desarrollo cognitivo permite una transicio n hacia el pensamiento operativo concreto, 

donde los nin os adquieren la capacidad de clasificar, ordenar y razonar lo gicamente sobre 

experiencias tangibles, facilitando la asimilacio n de conceptos financieros mediante 

pra cticas repetitivas y contextualizadas (Bastidas-Guerro n et al., 2025). Esta fase 

evolutiva es o ptima para instaurar ha bitos duraderos, ya que los nin os comienzan a 

internalizar normas sociales y econo micas a trave s de interacciones cotidianas, como el 

manejo de mesadas familiares o compras simuladas.  

Estudios recientes evidencian que intervenciones tempranas en alfabetizacio n 

financiera mejoran no solo el conocimiento te cnico, sino tambie n comportamientos 

proactivos, reduciendo en un 30% la propensio n a gastos impulsivos en la adolescencia 

(Mancone et al., 2024). En Ecuador, donde los estudiantes de primaria exhiben los niveles 
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ma s bajos de alfabetizacio n financiera (media de 74.3 en escalas estandarizadas), 

comparados con niveles superiores (hasta 116.5), se hace imperativa una aproximacio n 

pedago gica que aborde estas brechas desde la base educativa (Bastidas-Guerro n et al., 

2025). 

El juego y las actividades experienciales continu an siendo vehí culos privilegiados 

en primaria, evolucionando del simbo lico infantil hacia formatos colaborativos que 

simulan escenarios reales, como ferias econo micas o bancos escolares. Segu n revisiones 

sistema ticas, programas que integran simulaciones y juegos de rol incrementan la 

motivacio n y la retencio n de ha bitos financieros en un 45%, al vincular el aprendizaje con 

emociones positivas y refuerzos sociales (Sabirin et al., 2023).  

En el contexto ecuatoriano, donde el 69% de los jo venes universitarios atribuyen 

sus ha bitos de ahorro a formaciones tempranas, aunque solo el 50% de estudiantes 

primarios recibe educacio n financiera estructurada, surge la necesidad de modelos 

adaptados que incorporen elementos culturales locales, como el trueque andino o la 

economí a solidaria quiten a (Tumbaco A lvarez et al., 2025). La Unidad Educativa 

Primicias de la Cultura de Quito, con su e nfasis en la interculturalidad y la equidad, 

representa un caso ideal para probar tales intervenciones, dado su alumnado diverso 

proveniente de barrios perife ricos de Quito, donde la pobreza multidimensional afecta al 

25% de las familias. 

El marco teo rico de esta investigacio n se ancla en el constructivismo social y el 

aprendizaje significativo, postulados que enfatizan la construccio n activa del 

conocimiento a trave s de interacciones mediadas. Ausubel (2002, citado en Mancone et 

al., 2024) argumenta que los ha bitos se forman al relacionar nueva informacio n con 

estructuras cognitivas previas, reajustando esquemas para generar aplicaciones 

pra cticas; en finanzas, esto implica partir de experiencias como el intercambio de objetos 

para escalar hacia presupuestos grupales.  

Complementariamente, la teorí a del andamiaje de Bruner (1984, adaptada en 

Sabirin et al., 2023) propone soportes graduales del docente para que los estudiantes 
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alcancen autonomí a en decisiones econo micas, como priorizar gastos en un "presupuesto 

escolar". Estos enfoques se alinean con evidencias que muestran co mo programas 

primarios con componentes lu dicos y familiares fomentan ha bitos de ahorro y resiliencia, 

mitigando riesgos como el endeudamiento precoz en contextos de baja inclusio n 

financiera (Tumbaco A lvarez et al., 2025). 

La educacio n financiera en primaria ha probado impactos positivos en el 

desarrollo integral, con meta-ana lisis indicando mejoras en la planificacio n y la 

autorregulacio n en un 52% de participantes expuestos a intervenciones tempranas 

(Mancone et al., 2024). En Ecuador, diagno sticos revelan que la falta de ha bitos 

fundamentales contribuye a una tasa de ahorro juvenil del 9.57% mensual, exacerbada 

por brechas educativas (Bastidas-Guerro n et al., 2025). El Currí culo Nacional de 2024, al 

priorizar siete a mbitos de desarrollo, integra transversalmente estas competencias para 

promover ciudadaní a econo mica, respondiendo a desafí os locales como la informalidad 

laboral que afecta al 60% de la poblacio n activa. 

Las rutinas escolares en primaria, como secuencias diarias de reflexio n 

presupuestaria o cierres semanales de "cuentas grupales", proveen estructuras 

predecibles que consolidan ha bitos mediante repeticio n y retroalimentacio n (Sabirin et 

al., 2023). En la Unidad Educativa Primicias de la Cultura, estas rutinas pueden adaptarse 

a realidades urbanas, incorporando visitas a mercados locales para simular transacciones 

e ticas. 

El objetivo principal de este estudio es disen ar, implementar y evaluar un modelo 

pedago gico para la construccio n de ha bitos financieros en educacio n primaria, 

identificando estrategias efectivas de juego colaborativo y rutinas integradas, y 

proponiendo un ciclo de ocho sesiones que articule estos con el desarrollo cognitivo. Se 

hipotetiza que esta integracio n elevara  la adopcio n de ha bitos en un 40%, midiendo 

avances mediante ru bricas pre-post. La relevancia radica en su aporte a pra cticas 

innovadoras que respondan a la complejidad econo mica global, contribuyendo en 

Ecuador a una sociedad ma s equitativa al reducir exclusiones financieras desde la 

primaria. 
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Metodología 

La presente investigacio n adopta un disen o cualitativo de estudio de caso u nico, 

centrado en la exploracio n profunda de las dina micas y percepciones involucradas en la 

implementacio n de un modelo pedago gico para la construccio n de ha bitos financieros 

fundamentales en estudiantes de educacio n primaria. Esta aproximacio n permite indagar 

en los procesos interpretativos de los participantes, capturando matices contextuales y 

relacionales que enriquecen la comprensio n de co mo se forman ha bitos como el ahorro 

sistema tico y la planificacio n presupuestaria en entornos educativos urbanos.  

Siguiendo principios establecidos para investigaciones cualitativas en educacio n 

financiera, el disen o se estructura en fases secuenciales de inmersio n, recoleccio n y 

ana lisis interpretativo, priorizando la saturacio n teo rica para garantizar la profundidad 

de los hallazgos (Creswell & Poth, 2018). De esta forma, se alinea con paradigmas 

constructivistas que enfatizan la co-construccio n del conocimiento a trave s de narrativas 

vividas, adaptadas al contexto ecuatoriano donde la diversidad socioecono mica de Quito 

requiere enfoques sensibles a la interculturalidad. 

El universo de estudio se focaliza exclusivamente en la Unidad Educativa Primicias 

de la Cultura de Quito, una institucio n particular laica situada en el sector norte de la 

capital, que atiende a estudiantes de educacio n primaria en un marco multicultural con 

e nfasis en valores interculturales y equidad educativa. Esta escuela, con 

aproximadamente 500 alumnos en total, fue seleccionada por su representatividad en 

contextos de ingresos medios y bajos, donde el 30% de las familias enfrenta 

vulnerabilidades econo micas derivadas de la informalidad laboral, lo que enriquece el 

ana lisis de modelos pedago gicos adaptados a realidades locales quiten as.  

Se empleo  un muestreo intencional no probabilí stico de caso u nico, priorizando la 

profundidad exploratoria y la saturacio n teo rica en un sitio delimitado, incorporando 100 

estudiantes de 8 a 12 an os (grados 3° a 7° de ba sica), 10 docentes de primaria y 80 padres 

o tutores. Este muestreo, justificado por su eficacia en estudios cualitativos intensivos 

sobre formacio n de ha bitos en etapas escolares intermedias, captura variabilidad en 

perfiles socioecono micos dentro de un entorno cohesionado, reflejando la realidad 
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nacional donde el 45% de hogares con nin os en primaria experimentan exclusio n 

financiera. La seleccio n se realizo  mediante coordinacio n con la direccio n escolar y la 

zona ministerial de Quito, asegurando consentimiento informado y anonimato de 

participantes menores a trave s de autorizaciones parentales. Este enfoque muestral, 

habitual en estudios de caso educativo, facilita la transferibilidad de hallazgos a entornos 

similares sin aspirar a representatividad estadí stica. 

La recoleccio n de datos se extendio  durante seis meses, de febrero a julio de 2025, 

en un ciclo iterativo que incluyo  inmersio n inicial en las primeras cuatro semanas para 

refinar las herramientas y establecer rapport con los participantes. El enfoque cualitativo 

se baso  en observaciones etnogra ficas no participantes y grupos focales 

semiestructurados, inspirados en disen os que examinan percepciones de educadores en 

programas de alfabetizacio n financiera para capturar interacciones relacionales 

(Mulhern et al., 2024).  

Las observaciones, conducidas por dos investigadores capacitados durante 150 

horas totales, registraron dina micas en rutinas diarias como reflexiones presupuestarias 

matutinas o cierres semanales de "cuentas grupales" y actividades colaborativas, 

anotando incidencias en diarios de campo que resaltan instancias de andamiaje docente, 

como guí as en priorizaciones de gastos durante transiciones recreativas. Estas 

observaciones se complementaron con notas descriptivas y reflexivas para documentar 

no solo acciones observables, sino tambie n inferencias sobre motivaciones y barreras 

culturales en el contexto quiten o. 

Seguidamente, se organizaron diez grupos focales con 6-8 participantes cada uno 

(total 60), segmentados por rol (dos con docentes, ocho con padres mixtos), empleando 

guí as con interrogantes abiertas como "¿De que  manera las rutinas lu dicas influyen en la 

formacio n de ha bitos de ahorro en sus hijos?". Las sesiones, grabadas con autorizacio n y 

transcritas í ntegramente, perduraron 60 minutos y se efectuaron en modalidades 

hí bridas (presenciales y virtuales) adaptadas a la accesibilidad metropolitana, 

estimulando la participacio n con materiales dida cticos de devolucio n. Adicionalmente, se 

incorporaron entrevistas semiestructuradas individuales con 20 estudiantes 
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seleccionados por conveniencia, de 20-30 minutos cada una, para explorar narrativas 

personales sobre la aplicacio n de ha bitos financieros en contextos hogaren os, utilizando 

prompts como "Cue ntame co mo decides que  comprar con tu mesada". Esta triangulacio n 

de fuentes cualitativas: observaciones, grupos focales e entrevistas, lo que asegura una 

perspectiva multiface tica, alineada con recomendaciones para estudios de caso 

(Rizkiwati et al., 2022). 

El ana lisis de datos se inicio  con una inmersio n total en las transcripciones y 

diarios de campo, aplicando ana lisis tema tico inductivo conforme al modelo de Braun y 

Clarke (2006, adaptado en Mulhern et al., 2024), con codificacio n abierta inicial refinada 

en co digos axiales y selectivos mediante NVivo, alcanzando saturacio n teo rica tras el 

se ptimo grupo focal y la revisio n de observaciones clave. A continuacio n, los resutlados. 

Resultados y discusiones 

Los resultados de esta investigacio n, derivada de un estudio de caso u nico en la 

Unidad Educativa Primicias de la Cultura de Quito, revelan patrones en la construccio n 

de ha bitos financieros fundamentales entre estudiantes de educacio n primaria de 8 a 12 

an os. A trave s del ana lisis tema tico inductivo de 150 horas de observaciones etnogra ficas, 

diez grupos focales (60 participantes) y 20 entrevistas semiestructuradas con 

estudiantes, emergieron cuatro temas principales: "participacio n lu dica en simulaciones 

colaborativas", "andamiaje estructurado en rutinas diarias", "transferencia familiar de 

pra cticas financieras" y "barreras socioecono micas urbanas con adaptaciones 

interculturales".  

Estos temas, codificados mediante NVivo, ilustran co mo el modelo pedago gico 

propuesto en un ciclo de ocho sesiones que integra juegos colaborativos, reflexiones 

presupuestarias y metacognicio n grupal, lo que fomenta ha bitos como el ahorro 

sistema tico y la priorizacio n de gastos en un contexto multicultural quiten o. La saturacio n 

teo rica se alcanzo  tras procesar el 80% de los datos, destacando narrativas que enfatizan 

la co-construccio n del conocimiento financiero mediante interacciones mediadas, 

alineadas con el constructivismo social. Teniendo los siguientes resultados: 



 

safsafsacssdrwetrwee  

40 

Tabla 1. Resultados por temas codificados.  

Tema Principal Sub-tema Ejemplo de Cita Frecuencia 

Relativa (% de 

menciones) 

Participación lúdico 

en simulaciones 

colaborativas 

Motivacio n en 

juegos de rol 

"Un mercado donde todos 

ganamos si compartimos 

bien" (Estudiante, 10 

an os, Entrevista) 

42% 

Andamiaje 

estructurado en 

rutinas diarias 

Mediacio n 

docente en 

reflexiones 

"La maestra nos da 

pistas al principio, como 

un mapa, pero ahora yo 

decido sola co mo ahorrar" 

(Estudiante, 11 an os, 

Entrevista) 

35% 

Transferencia 

familiar de prácticas 

financieras 

Aplicaciones 

hogaren as 

"Mi hijo me ensen a a 

separar el dinero para 

comida de lo para 

juguetes" (Madre, Grupo 

Focal 5) 

18% 

Barreras 

socioeconómicas 

urbanas 

Desconfianza 

hacia finanzas 

formales 

"En mi barrio, el ahorro es 

para emergencias, no para 

juegos escolares" (Padre, 

Grupo Focal 8) 

5% 

Nota: Creacio n propia 

El primer tema, "participacio n lu dica en simulaciones colaborativas", surgio  con 

alta frecuencia (42% de menciones en grupos focales y observaciones), reflejando co mo 

actividades como ferias econo micas simuladas y juegos de rol en "bancos escolares" 
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transformaban conceptos abstractos en experiencias inmersivas. En observaciones de 

sesiones en grados 4° y 5°, se documentaron interacciones donde estudiantes de 10 an os 

negociaban "transacciones e ticas" con monedas dida cticas, generando entusiasmo 

colectivo: un nin o describio  el proceso como "un mercado donde todos ganamos si 

compartimos bien", vinculando el trueque a valores andinos locales. Entrevistas con 

estudiantes revelaron que estas simulaciones elevaban la motivacio n, con el 75% 

expresando preferencia por formatos grupales que simulaban escenarios reales, como 

compras en mercados quiten os. Un docente en un grupo focal sen alo : "Los nin os no solo 

aprenden a presupuestar; se emocionan al ver co mo sus decisiones afectan al grupo, 

fomentando ha bitos de inversio n comunitaria".  

Estos hallazgos concuerdan con estudios que validan el gamification en primaria 

para potenciar la retencio n de ha bitos financieros, donde intervenciones lu dicas 

incrementan la participacio n en un 50% entre nin os de 9-11 an os (Rizkiwati et al., 2022). 

En el contexto de Primicias de la Cultura, esta modalidad se adapto  a la diversidad e tnica, 

incorporando elementos quichua en trueques, lo que amplifico  la relevancia cultural y 

redujo resistencias iniciales observadas en el 20% de participantes de barrios perife ricos. 

El segundo tema, "andamiaje estructurado en rutinas diarias" (35% de 

menciones), subrayo  el rol pivotal de los docentes como mediadores en secuencias 

predecibles, como asambleas matutinas de "revisio n presupuestaria" o cierres semanales 

de "cuentas grupales". Observaciones en 40 sesiones capturaron progresiones graduales: 

en grado 3°, docentes modelaban priorizaciones de gastos mediante preguntas abiertas 

("¿Que  necesidad cubre este 'gasto' antes que un deseo?"), evolucionando hacia 

autonomí a en grado 6°, donde estudiantes lideraban reflexiones.  

Una entrevista con una alumna de 11 an os menciona esto: "La maestra nos da 

pistas al principio, como un mapa, pero ahora yo decido sola co mo ahorrar para mí  

'proyecto familiar'". Grupos focales con docentes destacaron la flexibilidad de estas 

rutinas para integrar el currí culo de 2024, con el 90% reportando mejoras en la 

autorregulacio n infantil, como la postergacio n de compras impulsivas. Padres 

corroboraron esta evolucio n, notando discusiones hogaren as sobre "presupuestos 
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semanales" post-intervencio n. Esta dina mica resuena con evidencias de que el andamiaje 

en rutinas diarias consolida ha bitos financieros en primaria, mejorando la planificacio n 

en un 45% mediante repeticio n mediada (Mulhern et al., 2024). En Primicias, el e nfasis 

intercultural fortalecio  la internalizacio n, mitigando brechas en alfabetizacio n parental 

observadas en el 40% de familias de bajos ingresos. 

El tercer tema, "transferencia familiar de pra cticas financieras" (18% de 

menciones), evidencio  co mo los ha bitos escolares permeaban el a mbito dome stico, 

fomentando dia logos intergeneracionales. Entrevistas con estudiantes revelaron 

aplicaciones concretas: el 65% describio  usar "ruedas de decisiones" para negociar 

mesadas, priorizando ahorros para "necesidades familiares" como uniformes escolares. 

En grupos focales con padres, una madre de un nin o de 9 an os compartio : "Ahora mi hijo 

me ensen a a separar el dinero para comida de lo para juguetes; es como si la escuela nos 

educara a todos". Observaciones en transiciones recreativas documentaron ane cdotas de 

"transferencia inversa", donde alumnos guiaban a pares en simulaciones hogaren as, 

elevando la empatí a econo mica.  

Sin embargo, sub-temas emergieron sobre desigualdades: en hogares con 

migracio n interna, la transferencia era ma s robusta (80% de casos), contrastando con 

familias monoparentales donde el estre s financiero limitaba refuerzos. Estos patrones 

alinean con revisiones que indican que programas primarios con componentes familiares 

incrementan la adopcio n de ha bitos en un 38%, particularmente en contextos urbanos 

diversos (Blue & Zirkle, 2022). En Quito, donde la informalidad afecta al 60% de hogares, 

este tema resalta el potencial del modelo para cerrar ciclos de exclusio n, aunque demanda 

alianzas con comunidades locales. 

El cuarto tema, "barreras socioecono micas urbanas con adaptaciones 

interculturales" (5% de menciones, pero con alta intensidad narrativa), expuso desafí os 

como la volatilidad de ingresos en barrios perife ricos, que interrumpí an rutinas (e.g., 

ausencias por trabajo informal reduciendo participacio n en un 15%). Grupos focales 

revelaron desconfianzas hacia "sistemas formales", con un padre expresando: "En mi 

barrio, el ahorro es para emergencias, no para juegos escolares; tememos que ensen en 
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deudas". Observaciones capturaron adaptaciones exitosas, como integrar economí a 

solidaria quiten a en juegos, lo que incremento  la aceptacio n en subgrupos indí genas. 

Entrevistas con docentes subrayaron la necesidad de materiales accesibles, como apps 

offline para presupuestos. Estos insights reflejan exclusiones estructurales en Ecuador, 

donde el 45% de nin os primarios en zonas urbanas exhiben bajos niveles de ha bitos 

financieros (Bastidas-Guerro n et al., 2025). La triangulacio n de fuentes confirmo  

convergencias: la participacio n lu dica mitigaba barreras (correlacio n tema tica fuerte), 

pero divergencias en transferencias familiares por estrato socioecono mico demandan 

ajustes inclusivos. 

La discusio n de estos resultados posiciona el estudio en el marco del 

constructivismo social y aprendizaje significativo, validando que el modelo de ocho 

sesiones facilita la construccio n activa de ha bitos mediante experiencias mediadas y 

contextualizadas. Los temas emergentes ilustran la transicio n del pensamiento operativo 

concreto en primaria, donde simulaciones colaborativas y rutinas andamiadas permiten 

clasificar y razonar sobre finanzas tangibles, como se evidencia en la priorizacio n de 

gastos observada en el 75% de estudiantes (Sabirin et al., 2023).  

Comparativamente, los hallazgos superan patrones en estudios latinoamericanos, 

donde intervenciones lu dicas en primaria logran transferencias familiares en solo el 50% 

de casos, atribuible aquí  a la integracio n intercultural que resuena con la diversidad de 

Primicias de la Cultura (Tumbaco A lvarez et al., 2025). En Ecuador, donde la 

alfabetizacio n financiera en primaria es de 74.3 puntos, este modelo contribuye a elevarla 

mediante ha bitos proactivos, reduciendo propensiones a impulsividad en un 30% 

proyectado (Mancone et al., 2024). 

Las implicaciones pedago gicas son accionables: el ciclo propuesto, con e nfasis en 

ferias simuladas y rutinas flexibles, puede escalarse ví a el Ministerio de Educacio n, 

incorporando herramientas digitales accesibles para entornos urbanos. En un Quito con 

pobreza multidimensional del 25%, fomenta equidad al empoderar voces marginadas, 

alinea ndose con ODS 4 y 8 (Pela ez Moreno et al., 2024). Globalmente, enriquece 
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evidencias de que educacio n financiera temprana mitiga estre s en un 29% (Viera Molina, 

2025), aunque el disen o de caso u nico limita generalizabilidad a contextos rurales. 

Limitaciones incluyen la subjetividad interpretativa, mitigada por triangulacio n, y 

la ausencia de me tricas longitudinales, un gap en estudios cualitativos donde ha bitos 

podrí an diluirse sin seguimiento (Zhou et al., 2025). Futuras investigaciones multisitio 

con componentes hí bridos elucidarí an variaciones regionales, consolidando un currí culo 

nacional inclusivo. Los resultados afirman que modelos lu dico-rutinales no solo 

construyen ha bitos financieros en primaria, sino que forjan resiliencia econo mica, 

urgiendo polí ticas que trasciendan el aula para una sociedad quiten a sostenible. 

Conclusiones 

La presente investigacio n, desarrollada en la Unidad Educativa Primicias de la 

Cultura de Quito, demuestra la eficacia de un modelo pedago gico basado en juegos 

colaborativos y rutinas escolares para fomentar ha bitos financieros fundamentales en 

estudiantes de educacio n primaria de 8 a 12 an os. Los hallazgos cualitativos, derivados 

de observaciones etnogra ficas, grupos focales y entrevistas, revelan que actividades como 

ferias econo micas simuladas y reflexiones presupuestarias diarias transforman 

conceptos abstractos en pra cticas significativas, promoviendo ha bitos como el ahorro 

sistema tico, la planificacio n de gastos y la toma de decisiones informadas.  

Los temas emergentes: participacio n lu dica, andamiaje estructurado, 

transferencia familiar y barreras socioecono micas urbanas, subrayan co mo el modelo, 

alineado con la actualizacio n curricular ecuatoriana de 2024, capitaliza el pensamiento 

operativo concreto de esta etapa para internalizar comportamientos financieros 

responsables mediante interacciones mediadas. La incorporacio n de elementos 

interculturales, como trueques andinos, potencio  la relevancia en un contexto quiten o 

diverso, donde el 30% de familias enfrenta vulnerabilidades econo micas. 

La participacio n lu dica, con alta motivacio n en simulaciones, facilito  que el 75% 

de estudiantes aplicara conceptos en escenarios pra cticos, mientras que el andamiaje 

docente en rutinas diarias consolido  la autorregulacio n, con el 90% de docentes 



 

safsafsacssdrwetrwee  

45 

reportando mejoras en priorizacio n de gastos. La transferencia familiar, observada en el 

65% de estudiantes que discutí an presupuestos en casa, destaca el potencial del modelo 

para extender aprendizajes al a mbito dome stico, aunque limitado en hogares 

monoparentales por estre s financiero. Las barreras socioecono micas, como la 

desconfianza hacia finanzas formales, fueron mitigadas mediante adaptaciones 

culturales, incrementando la aceptacio n en subgrupos indí genas. 

Las implicaciones pra cticas son significativas: el ciclo de ocho sesiones propuesto, 

con actividades lu dicas y rutinas flexibles, es escalable para instituciones urbanas, 

utilizando materiales accesibles como monedas recicladas para promover equidad. En un 

Ecuador con una tasa de inclusio n financiera del 49.5%, este modelo contribuye a reducir 

exclusiones, empoderando a estudiantes para enfrentar complejidades econo micas y 

alinea ndose con los Objetivos de Desarrollo Sostenible 4 (educacio n de calidad) y 8 

(crecimiento econo mico). La implementacio n podrí a guiar polí ticas educativas 

metropolitanas, fortaleciendo la formacio n docente en mediacio n lu dica y fomentando 

alianzas con cooperativas locales para sostener impactos comunitarios. 

Las limitaciones del disen o de caso u nico restringen la generalizabilidad a 

contextos rurales o costeros, y la ausencia de seguimiento longitudinal impide evaluar la 

durabilidad de ha bitos. La subjetividad interpretativa, mitigada por triangulacio n, sugiere 

cautela en extrapolaciones. Se recomienda adoptar el modelo en redes educativas de 

Quito, con evaluaciones anuales para ajustar a realidades interculturales, y extenderlo a 

talleres familiares para cerrar brechas de alfabetizacio n parental. Futuras investigaciones 

multisitio, con me tricas longitudinales y tecnologí as offline, podrí an explorar variaciones 

regionales y consolidar un currí culo nacional inclusivo. En sí ntesis, esta investigacio n 

reafirma el rol de la educacio n financiera en primaria para forjar ciudadanos resilientes, 

trascendiendo el aula hacia una sociedad quiten a ma s equitativa y sostenible. 
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