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ABSTRACT

Las dificultades de comprension lectora que persisten al finalizar la educacion primaria
invitan a mirar mas alla del nimero de textos leidos o de las actividades consignadas en la
planificacion. Este articulo tedrico-propositivo analiza como una planificacion sensible a la
diversidad puede favorecer el desarrollo de lectores capaces de interpretar, inferir,
argumentar y valorar criticamente la informacion. La reflexion se centra en el segundo ciclo
del nivel primario y dialoga con evidencia cientifica, orientaciones curriculares vy
particularidades del contexto educativo dominicano. Se examina la relacion entre los
procesos de comprension, las diferencias presentes en el aula, la mediacion docente y las
condiciones institucionales que sostienen una ensefianza de mayor calidad. El analisis plantea
que atender la diversidad no supone disminuir las expectativas, sino ofrecer apoyos
pertinentes para que cada estudiante pueda avanzar desde su propio punto de partida. Se
propone, finalmente, comprender la planificaciéon como una decision pedagogica orientada al
aprendizaje y no solamente como un requisito de organizacion escolar.

Keywords: comprension lectora; planificacion didactica; educacion primaria; estrategias de
lectura; inclusion educativa.

RESUMEN

Reading comprehension difficulties that persist at the end of elementary school prompt us to
look beyond the number of texts read or the activities outlined in the lesson plans. This
theoretical and proposal-based article analyzes how diversity-sensitive planning can foster
the development of readers capable of interpreting, inferring, arguing, and critically
evaluating information. The discussion focuses on the second cycle of elementary school and
engages with scientific evidence, curriculum guidelines, and the specific characteristics of
the Dominican educational context. It examines the relationship between comprehension
processes, differences within the classroom, teacher mediation, and the institutional
conditions that support higher-quality instruction. The analysis argues that addressing
diversity does not mean lowering expectations, but rather offering appropriate supports so
that each student can progress from their own starting point. Finally, it proposes
understanding planning as a pedagogical decision oriented toward learning and not merely as
a requirement of school organization.

Palabras clave: reading comprehension; instructional planning; elementary education;
reading strategies; educational inclusion.
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INTRODUCCION

En la escuela primaria, comprender lo que se lee no es un aprendizaje mas: condiciona
buena parte de lo que el estudiante puede llegar a aprender. La comprension permite
construir significado, relacionar informacion con conocimientos previos, evaluar ideas y
utilizar los textos para alcanzar propositos académicos y sociales (Snow, 2002; OECD, 2019).
De ahi que una dificultad persistente para comprender pueda repercutir mucho mas alla del
area de Lengua Espaiiola y limitar la autonomia con que el estudiante aprende.

Comprender, ademas, supone mucho mas que pronunciar correctamente las palabras de
un texto. El lector necesita relacionar informacion, recuperar conocimientos anteriores,
interpretar significados, formular inferencias y reconocer cuando una idea no ha quedado
suficientemente clara. La investigacion ha mostrado que vocabulario, conocimiento previo,
comprension lingliistica y autorregulacion participan de manera importante en este proceso
(Duke & Cartwright, 2021; Elleman & Oslund, 2019; Perfetti & Stafura, 2014).

En el aula, esta diferencia adquiere un significado especial. Un estudiante puede leer
un parrafo con aparente fluidez y, pocos minutos después, encontrar dificultades para
explicar su idea principal, establecer una relacion causal o justificar una interpretacion. La
dificultad no deberia conducir inmediatamente a concluir que el alumno “no sabe leer”.
Conviene preguntarse qué proceso todavia necesita desarrollar y qué oportunidades de
ensefnanza se le estan ofreciendo para conseguirlo.

Esta preocupacion cobra mayor relevancia en el segundo ciclo del nivel primario, etapa
en la que se espera que los estudiantes avancen hacia formas de lectura progresivamente mas
complejas. El curriculo dominicano plantea aprendizajes relacionados con interpretacion,
analisis, produccion y valoracion de diferentes tipos de textos (Ministerio de Educacion de la
Republica Dominicana [MINERD], 2023). Alcanzarlos exige algo mas que aumentar la extension
de las lecturas o elevar el nimero de preguntas.

Los resultados nacionales permiten observar la magnitud del desafio sin caer en una
lectura pesimista de la realidad. En la Evaluacion Diagnostica Nacional de Sexto Grado de
Primaria de 2024, el 29.9 % del alumnado se situd en el nivel elemental de Lengua Espaiola,
mientras el 36.1 % alcanzo el nivel aceptable y el 34.0 % el satisfactorio (MINERD, 2025). Los
datos muestran avances, pero también necesidades que todavia requieren respuestas
pedagogicas consistentes.

Algo semejante puede apreciarse cuando se examinan las evaluaciones regionales. El
ERCE 2019 registro progresos para la Republica Dominicana, aunque mantuvo visibles desafios
vinculados con los aprendizajes fundamentales (OREALC/UNESCO Santiago, 2021). Seria poco
justo desconocer lo que se ha avanzado, pero también seria poco responsable interpretar esos
progresos como evidencia de que las dificultades han desaparecido. Entre ambos extremos se
encuentra el espacio donde la escuela puede intervenir.

La cuestion, entonces, no consiste Unicamente en pedir que los estudiantes lean mas.
La evidencia indica que las intervenciones de comprension alcanzan mejores resultados
cuando incorporan ensefianza explicita, conocimientos previos y estrategias ajustadas a las
necesidades de los lectores (Filderman et al., 2022; Vaughn et al., 2022). Esto obliga a mirar
con mayor atencion lo que ocurre antes, durante y después de la lectura, pero también las
decisiones que el docente adopta desde la planificacion.

Aqui aparece una tension que merece ser discutida. Incluir una lectura en la
planificacion no significa necesariamente haber planificado el desarrollo de la comprension.
Un texto seguido de preguntas puede revelar lo que el estudiante logré comprender, pero no
siempre le ensefa como identificar una idea esencial, elaborar una inferencia o revisar una
interpretacion equivocada. La diferencia parece pequena en el papel; en la practica, separa
una actividad de lectura de una verdadera intervencion pedagogica.

La diversidad presente en el aula vuelve todavia mas relevante esta distincion. Los
estudiantes llegan a los textos con diferentes experiencias, vocabulario, fluidez,
conocimientos y niveles de autonomia. Ofrecer exactamente el mismo apoyo a todos puede
parecer una practica equitativa, aunque sus efectos no necesariamente lo sean. Atender a la
diversidad implica reconocer esas diferencias y proporcionar mediaciones ajustadas sin
convertir la necesidad de apoyo en una expectativa intelectual mas baja (CAST, 2024).

Desde esta mirada, el problema que interesa analizar no es solamente qué estrategias
favorecen la comprension lectora. La literatura ha avanzado ampliamente sobre ese aspecto.
El desafio consiste en comprender como la planificacion puede articular esas estrategias con
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las necesidades diversas del alumnado y convertirlas en experiencias coherentes de aula. Esta
relacion resulta particularmente pertinente en el segundo ciclo del nivel primario
dominicano, donde todavia son limitados los trabajos que examinan conjuntamente estos
componentes.

El presente articulo analiza, por tanto, la planificacion didactica efectiva con atencion
a la diversidad como una herramienta para fortalecer la comprension lectora en el segundo
ciclo del nivel primario. La reflexion se organiza alrededor de los procesos que intervienen en
la comprension, las decisiones de planificacion, las estrategias aplicables antes, durante y
después de la lectura y las condiciones de formacion y acompafamiento necesarias para
sostener estas practicas.

La idea que atraviesa este trabajo es sencilla, pero tiene profundas implicaciones
pedagodgicas: no basta con comprobar si un estudiante comprendid; la ensefanza necesita
ayudarlo a comprender cada vez mejor. Una planificacion verdaderamente (til deberia
permitir al docente reconocer donde se encuentra cada lector, ofrecer el apoyo que necesita
y conducirlo progresivamente hacia una lectura mas autéonoma, inferencial y critica. Alli
reside una de las posibilidades concretas de mejorar la calidad de la experiencia educativa.

DESARROLLO
La comprension lectora como proceso progresivo y multidimensional

Comprender un texto no consiste Unicamente en reconocer palabras, localizar datos o
reproducir informacion explicita. La lectura comprensiva exige integrar el contenido con
conocimientos previos, construir relaciones entre ideas, generar inferencias y supervisar el
propio entendimiento. Perfetti y Stafura (2014) sitGan el conocimiento de las palabras dentro
de un sistema lector mas amplio, mientras Duke y Cartwright (2021) subrayan la interaccion
entre procesos lingliisticos, cognitivos y autorregulatorios.

Esta complejidad obliga a revisar una idea todavia extendida en la practica escolar:
asumir que leer con fluidez equivale a comprender. La fluidez favorece el acceso al
significado, pero no garantiza que el estudiante identifique relaciones causales, reconozca la
intencion del autor o cuestione la informacion presentada. Duke et al. (2021) advierten que la
comprension no surge automaticamente de una lectura oral correcta; requiere una ensefanza
deliberada y sostenida.

En el segundo ciclo del nivel primario, esa exigencia adquiere especial relevancia. El
curriculo dominicano define esta etapa como un periodo destinado a afianzar los aprendizajes
previos y avanzar hacia una alfabetizacion mas compleja que facilite el transito al nivel
secundario (MINERD, 2023). La lectura comienza entonces a cumplir con mayor intensidad una
doble funcion: comprender textos y utilizarlos como medio para aprender contenidos de
distintas areas.

Los resultados nacionales muestran avances, pero también una brecha que merece
atencion pedagogica. En la Evaluacion Diagnodstica Nacional de Sexto Grado de 2024, el 29.9 %
del alumnado se ubicé en el nivel elemental de Lengua Espaiiola, el 36.1 % en el aceptable y
el 34.0 % en el satisfactorio (MINERD, 2025). El dato no autoriza diagnésticos simplistas; si
obliga a preguntarse qué oportunidades de comprension reciben quienes aln no alcanzan el
desempeno esperado.

La distincion entre comprension literal, inferencial y critica puede orientar la
progresion de las tareas, siempre que no se convierta en una clasificacion rigida. Recuperar
informacion, inferir y valorar suelen interactuar durante la lectura auténtica. Elleman vy
Oslund (2019) destacan precisamente el peso del vocabulario, el conocimiento previo, la
inferencia y el monitoreo de la comprension. El reto consiste en articular esos procesos, no en
ensenarlos como ejercicios desconectados.

La evidencia de intervencion refuerza esa necesidad de ensenanza explicita. Filderman
et al. (2022), al sintetizar estudios con lectores que experimentaban dificultades entre
tercero y duodécimo grado, encontraron efectos positivos de las intervenciones de
comprension. Peng et al. (2024) ahaden una precision relevante: acumular estrategias no
garantiza mejores resultados. La ensefianza gana fuerza cuando selecciona procesos
pertinentes, los conecta con conocimientos previos y ofrece oportunidades de aplicacion
significativa.

Esta perspectiva modifica el lugar que ocupa el estudiante frente al texto. No se espera
Unicamente que encuentre una respuesta correcta, sino que pueda explicar como llego a ella,
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qué indicios utilizo y por qué determinada interpretacion resulta razonable. Alli se encuentra
una diferencia sustancial entre resolver una actividad de lectura y aprender a pensar como
lector. La segunda aspiracion exige mediacion, practica progresiva y oportunidades para
justificar el significado construido.

Planificacion didactica efectiva y atencion a la diversidad

Una planificacion efectiva comienza antes de seleccionar actividades. Su punto de
partida deberia ser una pregunta pedagdgica mas exigente: ;qué necesita aprender el
estudiante para comprender mejor este texto? Esa formulacion desplaza el énfasis desde el
cumplimiento de una secuencia hacia la toma de decisiones sobre propdsito, dificultad
textual, conocimientos previos, apoyos, evidencias y retroalimentacion. Planificar, bajo esta
mirada, significa anticipar condiciones para que el aprendizaje sea posible.

Aqui aparece una diferencia central entre planificar una lectura y planificar la
ensefanza de la comprension. Una secuencia puede incluir un texto, varias preguntas y una
tarea final sin explicar como se construye una inferencia, como se determina una idea
esencial o como se repara una pérdida de sentido. Cuando esto ocurre, la planificacion
comprueba principalmente lo que el estudiante ya puede hacer; no necesariamente amplia su
repertorio lector.

El problema se vuelve mas evidente cuando una misma actividad se ofrece a todos los
estudiantes bajo idénticas condiciones. La diversidad del aula incluye diferencias en
vocabulario, fluidez, conocimientos previos, experiencias culturales, motivacion y autonomia.
Deunk et al. (2018) muestran que la diferenciacion resulta mas prometedora cuando forma
parte de un enfoque pedagogico amplio y se apoya en el seguimiento del progreso, no cuando
se reduce a agrupar estudiantes por supuesta capacidad.

Atender esa diversidad tampoco significa rebajar las expectativas intelectuales. Un
estudiante puede necesitar vocabulario anticipado, lectura acompanada, un organizador
grafico o preguntas intermedias y, aun asi, participar en tareas de interpretacion y juicio.
CAST (2024) propone anticipar barreras, diversificar formas de representacion y expresion, y
desarrollar progresivamente la autonomia. La cuestion no es ofrecer menos pensamiento a
quien presenta dificultades, sino proporcionar mejores vias de acceso.

El curriculo dominicano ofrece una base compatible con esta mirada al enfatizar
equidad, inclusion, atencion a la diversidad y flexibilidad en la aplicacion curricular (MINERD,
2023). Esa orientacion pierde fuerza si permanece Unicamente en el plano declarativo. La
planificacion deberia hacer visible como se atenderan diferencias concretas: qué apoyos se
ofreceran, cuando se retiraran y qué evidencia permitira comprobar que el estudiante avanza
hacia una comprension mas independiente.

Diagnosticar, desde esta perspectiva, no equivale a etiquetar. Dos estudiantes que
producen un resumen débil pueden requerir intervenciones distintas: uno quiza lea con
excesivo esfuerzo; otro puede desconocer vocabulario clave; un tercero podria no distinguir
informacion principal de secundaria. Vaughn et al. (2022) recomiendan articular apoyos sobre
decodificacion, fluidez, conocimiento de palabras y del mundo, preguntas, ideas esenciales y
monitoreo. Una respuesta uniforme corre el riesgo de tratar dificultades distintas como si
fueran el mismo problema.

La planificacion cobra mayor valor cuando incorpora evaluacion formativa durante la
actividad, no Unicamente al final. Observar como el estudiante explica una inferencia, qué
informacion selecciona para resumir o en qué momento deja de comprender produce datos
Utiles para ajustar la ensehanza. La evaluacion, bajo esta logica, deja de funcionar como
veredicto y se convierte en informacion para decidir el siguiente apoyo. La pregunta
relevante cambia de “;acertd?” a “;qué necesita para avanzar?”.

De ahi surge una tension que merece atencion: una planificacion puede estar
formalmente bien elaborada y, al mismo tiempo, ofrecer escasas oportunidades de
pensamiento. Su calidad no deberia juzgarse por la cantidad de actividades escritas ni por la
extension del documento, sino por la coherencia entre propdsito, intervencion, diversidad y
evidencia de aprendizaje. Planificar mejor no significa necesariamente escribir mas; significa
decidir pedagogicamente mejor.

DOI: 10.64325/1JIP.v3i2.xx



International Journal of Innovation and Pedagogy Articulo de revision / Review article

e-ISSN: 3151-8281 Vol. 3 N°, 2 / e-43 / Jun-Dic, 2026

Estrategias para desarrollar la comprension lectora: antes, durante y después de la lectura

Organizar la intervencion en los momentos antes, durante y después de la lectura
puede aportar claridad didactica, pero solo si cada momento responde a un proposito
cognitivo. Convertir esta secuencia en una rutina fija vaciaria su sentido. Duke et al. (2021)
sostienen que la ensefanza eficaz de la comprension combina conocimiento, vocabulario,
estructuras textuales, estrategias, discusion, escritura y motivacion. La estructura temporal
debe servir a esos procesos, no sustituirlos.

Antes de leer, conviene preparar al estudiante sin resolverle el texto. Explorar el titulo,
formular predicciones, activar conocimientos pertinentes y anticipar vocabulario
indispensable puede reducir barreras. Perfetti y Stafura (2014) muestran la importancia del
conocimiento léxico dentro del sistema de comprension, mientras Elleman y Oslund (2019)
destacan el papel del conocimiento previo. La preparacion resulta Gtil cuando abre
posibilidades de interpretacion; deja de serlo cuando anticipa todas las respuestas.

Esta fase previa merece una atencion cuidadosa porque no todos los conocimientos
anteriores son igualmente Utiles. Preguntar simplemente “;qué saben del tema?” puede
producir asociaciones dispersas que aportan poco a la comprension. Una activacion pertinente
conecta experiencias y conceptos que realmente seran necesarios para interpretar el texto. El
docente no busca generar conversacion por si misma, sino construir el puente cognitivo que
permita relacionar lo que el lector sabe con aquello que esta por descubrir.

Durante la lectura, el modelado docente permite hacer visible un razonamiento que
normalmente permanece interno. Expresiones como “esta pista me hace pensar que..” o
“esta idea contradice lo anterior” muestran como un lector construye relaciones y verifica su
interpretacion. El proposito no es que el estudiante imite indefinidamente al docente, sino
que adopte progresivamente esos procedimientos. La mediacion pierde eficacia cuando
explica tanto que elimina la responsabilidad cognitiva del lector.

El monitoreo de la comprension merece un lugar explicito. Un lector competente no se
define porque nunca se confunda, sino porque reconoce la dificultad y dispone de recursos
para afrontarla: releer, reducir la velocidad, relacionar parrafos, formular preguntas o aclarar
vocabulario. Vaughn et al. (2022) incluyen este monitoreo entre las practicas recomendadas
para estudiantes de cuarto a noveno grado. Ensefarlo transforma el error de comprension en
una oportunidad de regulacion.

También conviene revisar la calidad de las preguntas. Las preguntas literales cumplen
una funcion legitima, pero una experiencia dominada por respuestas copiadas del texto
ofrece pocas oportunidades para justificar inferencias o evaluar argumentos. Peng et al.
(2024) encontraron que ninguna estrategia aislada explica por si sola los mejores resultados.
El trabajo con idea principal, estructura textual y reconstruccion del contenido adquiere
mayor sentido cuando se integra con conocimiento previo y discusion.

La diferencia puede observarse en el razonamiento solicitado. “;Dénde ocurrid la
historia?” requiere localizar informacion; “;qué indicios permiten concluir que el personaje
tenia miedo?” demanda una inferencia; “;fue justificable su decision y qué evidencias
respaldan tu posicion?” incorpora valoracion y argumentacion. Las tres preguntas pueden ser
pertinentes. El desequilibrio aparece cuando la primera modalidad ocupa casi toda la
experiencia lectora y las restantes quedan reservadas para ocasiones excepcionales.

La estructura del texto constituye otro contenido que con frecuencia se da por
supuesto. Reconocer relaciones de causa y efecto, comparacion, secuencia o problema-
solucion ayuda al estudiante a organizar informacion y anticipar como se desarrolla un texto
informativo. El metaanalisis de Bogaerds-Hazenberg et al. (2021), centrado en grados cuarto
a sexto, encontro efectos positivos de su ensefianza sobre comprension, recuerdo, resumen y
conocimiento estructural, aunque los resultados variaron segiin la medida empleada.

Después de leer, la tarea deberia exigir algo mas que recordar. Resumir, parafrasear,
comparar fuentes, argumentar una interpretacion, reconstruir una secuencia o producir un
texto relacionado obliga a reorganizar el significado. Esta fase permite observar con mayor
nitidez qué representacion construyo el estudiante. La ensenanza pierde profundidad cuando
el cierre consiste exclusivamente en completar un cuestionario; responder preguntas puede
evaluar comprension, pero no sustituye el acompafamiento que ensefa como comprender
mejor.

La relacion entre lectura y escritura amplia esas posibilidades. Elaborar una respuesta
argumentada, transformar una narracion o explicar un contenido a otro lector exige
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seleccionar informacion, establecer jerarquias y tomar decisiones discursivas. Duke et al.
(2021) incluyen la escritura y la discusion del texto entre las practicas que favorecen la
comprension. Integrarlas evita que la lectura termine en una respuesta breve y favorece que
el estudiante convierta lo leido en conocimiento comunicable.

La motivacion tampoco deberia quedar relegada a actividades ocasionales de
animacion. Wigfield et al. (2016) y Schiefele et al. (2012) documentan relaciones entre
motivacion lectora, comportamiento lector y comprension, aunque reconocen la complejidad
de sus vinculos causales. Ofrecer diversidad de textos, oportunidades razonables de eleccion
y conversaciones auténticas puede favorecer el involucramiento. La escuela necesita ensenar
a comprender sin convertir cada encuentro con la lectura en una experiencia exclusivamente
evaluativa.

Esto lleva a cuestionar otra practica frecuente: asociar el progreso lector
exclusivamente con el nUumero de textos leidos. Leer con mayor frecuencia ofrece
oportunidades valiosas, pero la cantidad no reemplaza la calidad de la interaccion. Un
estudiante puede terminar numerosas lecturas sin profundizar en ninguna. El desafio consiste
en combinar frecuencia, diversidad y mediacion, de modo que leer mas signifique también
aprender progresivamente a interpretar, preguntar, contrastar y argumentar mejor.

Formacién docente, acompafiamiento pedagogico y espacios permanentes para la lectura

Ninguna estrategia de aula sera sostenible si el docente debe implementarla sin
formacion ni acompafamiento. Ensefar comprension demanda conocimiento sobre
vocabulario, inferencias, estructuras textuales, monitoreo y evaluacion, ademas de capacidad
para identificar barreras individuales. Dixon y Oakhill (2024) encontraron que docentes de
primaria tendian a sentirse mas proximos a practicas visibles, como vocabulario o preguntas,
que, a procesos menos evidentes, entre ellos la inferencia y el monitoreo del significado.

Ese hallazgo invita a reconsiderar la formacion continua. Presentar una lista extensa de
estrategias en un taller puede aumentar el repertorio declarativo sin transformar
necesariamente la practica. La formacion tendria mayor coherencia si combinara
fundamentacion, modelado, planificacion conjunta, observacion, aplicacion y
retroalimentacion. El propdsito no seria que el profesor reproduzca técnicas, sino que pueda
decidir qué intervencion conviene utilizar, ante qué dificultad y mediante qué evidencia
valorar su utilidad.

Esta distincion es particularmente importante para las instituciones responsables de
formacion docente. Capacitar en comprension lectora no deberia limitarse a ensefar
actividades atractivas o recursos novedosos. El docente necesita comprender los procesos que
esas actividades pretenden movilizar. Una estrategia adquiere sentido profesional cuando
puede justificarse pedagdgicamente; de lo contrario, corre el riesgo de convertirse en una
rutina que cambia de nombre sin modificar sustancialmente la experiencia del estudiante.

El acompanamiento pedagdgico adquiere valor cuando se concentra en la ensefanza y
no Unicamente en la revision documental. Kraft et al. (2018), en un metaanalisis de estudios
causales, encontraron efectos positivos del coaching docente sobre la practica instructiva y el
rendimiento del alumnado; una parte importante de la evidencia provenia de programas de
alfabetizacion. El hallazgo respalda un acompafamiento formativo, aunque no justifica
trasladar mecanicamente modelos construidos en otros contextos.

En el contexto dominicano, acompanar deberia implicar observar la relacion entre lo
planificado, lo ensenado y lo aprendido. Revisar si existe una actividad de lectura es
insuficiente; interesa analizar qué razonamiento exige, quiénes participan, qué apoyos
reciben quienes encuentran barreras y qué hace el docente con la evidencia obtenida. Este
enfoque guarda coherencia con la orientacion curricular hacia equidad, atencion a la
diversidad y desarrollo progresivo de competencias (MINERD, 2023).

Esta concepcion también cambia el sentido de la supervision. El acompanante no
tendria como funcién principal localizar errores en la planificacion, sino generar preguntas
que permitan mejorarla: ;qué estudiantes no participaron?, ;qué dificultad aparecio?, ;qué
tipo de preguntas produjeron respuestas mas elaboradas?, ;qué apoyo fue excesivo o
insuficiente? Una conversacion profesional basada en evidencias puede aportar mas al
aprendizaje que una revision centrada exclusivamente en comprobar el cumplimiento del
formato.
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Los espacios permanentes de lectura pueden complementar este trabajo, siempre que
no se confunda infraestructura con experiencia pedagogica. Una biblioteca con libros
inmovilizados o utilizada solo para tareas obligatorias dificilmente cumple el mismo propoésito
que un espacio donde se lee, conversa, recomienda y produce. La motivacion lectora se
relaciona con las oportunidades de implicacion y eleccion, aunque estas deben coexistir con
una ensefnanza explicita de la comprension (Wigfield et al., 2016).

La propuesta de un taller o laboratorio de comprension lectora resulta viable
precisamente porque no exige necesariamente una sala especializada. Puede organizarse
mediante tiempos protegidos, estaciones de lectura, biblioteca de aula, circulos de
conversacion y actividades diferenciadas. Su valor dependera menos del nombre que de la
calidad de las interacciones. Un espacio permanente cobra sentido cuando permite practicar
con frecuencia aquello que la planificacion ensefa y la evaluacion formativa ayuda
posteriormente a reajustar.

Tampoco seria pertinente convertir este laboratorio en una actividad exclusiva para
estudiantes con bajo desempefo. Hacerlo podria asociar la lectura comprensiva con una
medida correctiva y limitar las oportunidades de interaccion entre lectores diversos. El
espacio deberia permitir intervenciones intensificadas cuando sean necesarias, pero conservar
un caracter inclusivo. Todo estudiante puede avanzar en la calidad de sus inferencias,
argumentos, preguntas y formas de relacionarse criticamente con diferentes textos.

La mejora de la comprension lectora vista asi, no depende de una estrategia aislada ni
de la voluntad individual de un docente. Exige coherencia entre curriculo, planificacion,
diferenciacion, intervencion, formacion profesional y acompafamiento. La evidencia
disponible sugiere que estos componentes adquieren mayor sentido cuando se articulan. El
desafio institucional consiste en convertir esa articulacion en una experiencia cotidiana,
especialmente para quien necesita mas apoyo sin recibir, por ello, expectativas intelectuales
mas bajas.

CONCLUSIONES

La orientacion familiar sistematica y planificada es un componente indispensable en la
educacion primaria. Los resultados de este estudio demuestran que su ausencia o realizacion
esporadica y reactiva conduce a problemas de bajo rendimiento académico y conflictos de
convivencia. La Escuela Primaria Celia Sanchez Manduley, al igual que muchas otras en
contextos similares, requiere un sistema de orientacion permanente y no solo acciones
aisladas.
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